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与“指尖”上的儿童对话

□ 刘翠霞

[ 摘  要 ]	 对话是一种平等、开放、自由、民主、协调、富有情趣和美感、时时

激发新意和遐想的交谈。成人与儿童之间的关系应该是对话式教育的关系，但由于儿童

特殊的年龄特点，成人文化不断地侵蚀儿童文化，使成人往往忽视儿童的“指尖”文

化——儿童画。本文通过访谈法、案例分析法，剖析儿童绘画作品，探究儿童无法用口

头或者书面语言表达的内心真实独白，进一步引起成人对儿童画的重视，帮助成人与儿

童之间建立起对话式教育的关系。

[ 关键词 ]	 儿童画；对话；教育

儿童自呱呱坠地起，哭是他们与外界沟

通的最初方式。到了婴幼儿时期，随着动作

技能的发展，他们探索周围世界的手段不断

多样化：双脚乱动、又蹬又踢、两只胳膊不

断摆动，身体来回转，等等。当他们第一次

拿起笔，在墙上、在纸上“乱画”时，一种新

的表达方式——儿童指尖上的文化诞生了，

那便是儿童画。

一、儿童画的内涵

不同的学者给予儿童画不同的内涵，有

学者认为：一般来说，3～12岁儿童的创意画

可以称之为儿童画，它是儿童在前期涂鸦形

式的基础上发展起来的。儿童画是这一年龄

段的孩子们认识世界、表达自己对世界和生

活的感悟的一种视觉语言符号，带有儿童基

本的生理和心理特征。本文借用王任梅学者

的观点，即儿童画是由儿童创作的，从自己的

视角反映自己的生活，用自身独特的方式表

达情感、感受、想法、观点的绘画作品。儿童

画的美及其意义不同于成人有关美的标准。

罗泽认为，儿童画的美表达了他们的健康、

生命力、强健、柔软、内在以及生动。这主要

与儿童身体和心理发展紧密相关[1]。

本文通过对儿童、教师以及家长的访

谈，深入了解儿童内心真实的想法、教师和

家长对儿童画的认识和理解，包括儿童与儿

童画之间的对话、教师和家长与儿童画之间

的对话、教师和家长与儿童之间的对话。同

时结合实地观察幼儿园美术教育教学活动，

搜集具有代表性的儿童画进行分析，以实例

的形式动态展示教师和家长对儿童绘画作品

的评价，以及教师和家长如何在实际操作层
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面与儿童画进行对话。

二、儿童画面临的现状

1. 强调成人“有意注意”的绘画主题，

忽略儿童的“无意注意”的结果

根据皮亚杰认知发展阶段理论，3～6岁

儿童思维处于前运算阶段，思维的形式主要

以具体形象性为主，注意的发展以无意注意

为主、有意注意随年龄增加有所发展，注意

的稳定性差、分配能力弱。此阶段儿童绘画

作品所表现的主题基本是与自身生活经验密

切相关以及其感兴趣的事物，这些事物给儿

童留下了深刻的印象，如色彩鲜艳的、能动

的、有声音的、能吃的甚至成人注意不到的

细微之处。而现实中很多儿童的绘画作品是

儿童无意注意的结果，他们画出成人要求的

绘画主题之外的边缘要求，呈现出成人世界

内有意注意所忽略的无意注意的空间。

案例一  我眼中的森林

春天来了，随着气温慢慢回升，小草开始

发芽变绿了，小溪里的水也在慢慢流淌着，周

围的一切都充满着勃勃生机。某幼儿园拥有独

特的城乡接合的地理位置优势，既受到城市文

化渲染，也被乡村文化熏陶着，A老师所在的

大班就设计了《我眼中的森林》这一活动。在

此之前，A老师组织全班小朋友进行了一次户

外踏青活动，并带领小朋友对园所周边的森林

进行实地观察。因此，在天时地利人和的条件

下，A老师正式开始实施《我眼中的森林》美

术活动。为了最大限度地减少干扰因素，A老

师没有给小朋友过多的语言干扰，也没有像往

常那样在黑板上先给小朋友做一个模板，这次

她只是一个观察者，安静地在小朋友之间穿梭。

当美术活动结束后，A老师感到既欣慰又困惑，

欣慰的是小朋友的想象力和创造力真的是无法

用分数和等级来评价的，困惑的是 B小朋友画

的森林（如图1）。

A 老师好奇地问：“你能讲一下你画的是

什么吗？”

B小朋友：“我画的是森林。”

A老师：“你的森林里都有什么呀？”

B小朋友很自信地回答：“坟墓呀！老师，

你看我画了各种各样的坟墓。”

老师百思不得其解，但是 B小朋友解释得

津津乐道，像是一位成功的美术家在“炫耀”

自己的作品。这时，A老师恍然大悟，想到那

天去森林踏青，山上有一块地被栅栏隔离起来，

吸引了不少小朋友的注意力，当时老师并没有

放在心上，而是很快地把小朋友注意力转移到

了其他地方。

 

图1：《 我眼中的森林》

在这次美术活动结束后对A老师进行了

访谈。A老师表示当时看到这幅儿童画后有

两个疑惑点：一是画中的墓碑在哪里？二是

这次春游的地方哪里有墓碑？这幅看似南辕

北辙的春游主题绘画作品，深刻地阐述了B

小朋友“无意注意”的“犄角旮旯”。绘画

具有较高私密性的行为，每一幅作品都反映

了绘画者内心真实的独白，对绘画作品的解

读总是与自身立场息息相关，深受其自身经

历的影响。蒂丽奥认为[2]，画的象征意义不能

用统一的标准来衡量。画的象征性可以很宽
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泛，但是其意义却因人而异。一幅画可能传

递某种新的信息，也可能在论证已知的某件

事情。但是如果不考虑与画相关的背景，就

无法真正理解一幅画的含义。由于儿童用口

语表达自身想法的能力有限，同时获得的书

面语言也不能够完美地阐释自身的诉求，因

此他们的绘画作品成为儿童表达对周围人、

事、物的“代言人”。教师应该学会与儿童

画对话，而不是站在权威的角度去评价儿童

画的“好”与“差”。

2.强调成人的价值判断，隐藏儿童“指尖”

的文化

通过访谈幼儿园教师和家长，了解到很

多家长和教师面对儿童乱写乱画表现出“惊

慌失措”。他们会对儿童的画进行更正、指

责和劝导，有时候还会亲自示范什么是“标

准”的绘画作品。他们不给儿童表达自己的

机会，刻意地隐藏儿童真实的文化，回避与

成人世界相违背的所谓事实与真理。虽然仍

有部分家长和教师允许儿童天马行空、“自

由发展艺术”，却忽视儿童绘画作品背后的

情绪表达和情感交流，也很少关心孩子们的

心理成长[3]。

案例二  全家福

C小朋友是个幼儿园小班的小男孩，妈妈

是名护士，在市里的一家医院工作，爸爸是一

名医生，在县医院上班。因为爸爸妈妈工作的

原因，C 小朋友跟着妈妈和姥姥在市里居住，

爸爸一般情况下每个星期五过来陪他过周末。

他们家庭属于典型的“周末家庭”。爸爸妈妈

都是高学历的知识分子，对 C小朋友的教育方

式也很民主。但是由于爸爸妈妈缺乏一定的学

前教育方面的知识储备，再加上工作的压力，

忽视 C 小朋友一些隐晦语言的表达。有一天，

C 小朋友画了一幅全家福（如图 2）并有如下

对话：

妈妈：“儿子，你画的是什么？”

C小朋友兴高采烈：“最左边是我，中间

是妈妈，右边是爸爸。”

妈妈：“儿子，你真棒。你把我们家里每

个人都画得好形象，但妈妈应该有一个辫子，

爸爸和妈妈应该画得个子高一点，你下次画的

时候要注意。”

C小朋友听到妈妈的话一脸茫然，不知所

措，最后不情愿地把作品收起来了。

图2：全家福

妈妈和儿子的谈话就这样戛然而止。

对于一个小班幼儿来讲，以自我为中心是典

型的思维特点，在绘画作品中会把自己画在

最明显、最重要的位置，但这位幼儿所画的

全家福并没有体现这一点。幼儿将妈妈作

为画作的中心，可妈妈并没有对幼儿所表现

的行为表示好奇及沟通，也没有反思孩子

能如此“大度”地表达爱的原因。出现这种

情况，最主要是因为这位妈妈用成人世界的

价值解读儿童画，她不了解孩子，对自己孩

子心理和情绪情感的表达关注不到位，缺

乏专业的幼儿教育知识储备。C小朋友正处

于以自我为中心阶段，用成人的标准进行解

读是“自私”，他怎么能主动让自己偏离全

家福的中心？带着这些疑问对该小朋友进行

了访谈，得到的回复并不是该小朋友有“大

爱”，也非跟爸爸之间亲子关系疏远，而是
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小朋友说的“因为爸爸经常不回家，我要像

男子汉一样和爸爸一起保护妈妈”。但是那

位妈妈却评“画”止步，没有听到孩子内心

真实的呼喊。

3. 强调儿童对美术知识的掌握，忽视儿

童对美的情感表达

里德认为，2～3岁的儿童从无目的涂鸦

到有主题的涂鸦[4]，很容易被成人认为是乱

画或瞎画，线条杂乱、主题不明确、色彩单

一、无布局等，因此儿童被禁止在墙上或空

白纸张上浪费，涂鸦期儿童应有的对周围世

界的表达手段被剥夺。随后儿童的绘画阶段

进入线条和色彩以及形状的模仿阶段，又被

成人贴上“缺乏想象力和创造力”的标签，

迫使儿童不会画、不敢画、不知道如何下笔

画，结果出现教师在黑板上画大画，小朋友

在下面画着千篇一律的小画的现象。成人往

往关注儿童对绘画技术性和艺术性的掌握，

技术性包括构图、造型结构比例、透视、色

彩等，艺术性主要指作品所展现的艺术精神

和艺术效果。一些教育者和家长也乐此不疲

地欣赏和炫耀着儿童临摹大师的画或是美术

速成班的儿童作品。由于儿童不能真正理解

美术抽象的专业知识，只能按照教育者的要

求去完成任务，这样就限制了儿童想象力和

创造力以及对周围人、事、物等美的情感表

达。儿童绘画作品的真谛在于自我创造的潜

能，这种成人价值迫使儿童过早地背上“学

艺”的负担。

二、解读儿童画的策略

1.理性地对待儿童画，建立对话式教育

不是每幅画都一定包含更深的含义，

不是每个象征符号都要被解码，也不是每

幅画的秘密都要被渗透、被赋予意义。儿童

绘画的过程是体验活动的乐趣，是“表露”

其幻想彩色世界的兴趣，绘画动机也许只是

因为当时没有更有意思的事情做，或者他们

的朋友刚好也在画画。只有当一幅画引起我

们的特别注意或者当一个孩子长时间表现

出一种令人担忧的（绘画）行为的时候，才

有必要试着去探究图画的内容和其中隐含

的信息。成人应该学会转换角色，站在儿童

的视角，才能敏感地捕捉儿童画中的信息。

除了认知和情感投入之外，教育者在理解儿

童画的过程中还可以融入行为导向因素，要

结合主动学习[5]，与儿童、儿童画建立起对

话式教育。

2.为儿童创设愉快的学习氛围，注重与儿

童感情的交流和沟通

儿童的思维和认识活动非常活跃，正如

著名的幼儿教育专家蒙台梭利所说儿童具有

吸收性心智[6]，他们一旦对周围的人、事、物

感兴趣，就会善于接受，并迅速吸收。他们

虽然有创造的潜能，但他们的创造力还处在

未被激发的状态，需要老师细心发现，不断

挖掘。良好的美术课堂环境是民主、自由、

平等、和谐的，这样的环境有利于调动儿童

无意识的创造潜能，激发儿童学习的兴趣[7]。

在环境中也可创设一些值得儿童探究的内

容，以激发儿童被动知识的苏醒，让儿童主

动运用被动知识和经验来创作。老师和蔼可

亲的态度、平等温和的语言，都有利于儿童

敞开心扉，释放自己的真实情感。

3.合理认识和评价儿童作品

评价儿童画如果忽略儿童的心理特征，

一味地“拿来主义”，把美术专业术语扣在
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